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Motivacion estudiantil hacia el
estudio de la musica: el contexto

mexicano.

Patricia A. Gonzalez-Moreno, Universidad Auténoma de

Chihuahua (México)

En este articulo se reportan
los resultados obtenidos en
México como parte del primer
mapeo internacional que
examind la motivacién
estudiantil hacia el estudio de la
musica en comparacién con
otras materias escolares,
tomando en consideracién el
contexto particular de cada pais
participante. En base a la Teoria
de Expectativas y Valores, se
aplicaron cuestionarios que
examinaban las creencias de los

Percepciéon de competencia;

Resumen

estudiantes respecto a su nivel de
competencia, los valores
atribuidos y las percepciones de
dificultad. Se obtuvo una
muestra de 3.613 estudiantes (de
4°a 12° grado) de tres diferentes
sistemas escolares: estatal, federal
y privado. Disenos mixtos de
analisis de varianza se utilizaron
para examinar las diferencias
entre las medias acumulativas de
los constructos motivadores y
determinar diferencias entre
niveles y sistemas escolares. Los

Palabras Clave

teoria de expectativas y valores;

resultados del estudio sugieren
que los estudiantes tiene bajas
percepciones del valor de la
musica escolar y bajas
expectativas de éxito en el
aprendizaje musical, en los tres
niveles escolares y en los tres
sistemas escolares investigados.
Sin embargo, los estudiantes que
aprenden musica mostraron una
motivacion mas positiva no solo
en musica sino también en el
resto de materias escolares.

comparaciones interculturales;

motivacion; educacién musical; materias escolares; autocreencias; dificultad de la tarea; valores.

Students’ motivation to study
music: The Mexican context

Patricia A. Gonzalez-Moreno, Autonomous University of

Chihuahua (México)

This article reports the
Mexican component of an
international mapping exercise
that examined students’
motivation to study music as
compared to other school
subjects,
consideration the particular

taking into

context of each country. Based
on an expectancy-value
theoretical framework,
questionnaires were used to

Abstract

examine students’ competence
beliefs, values, and perceptions of
task difficulty. A sample of 3613
students (grades 4—12) was
drawn from three different
school systems: state, federal and
private. Mixed-design ANOVAs
were used to examine students’
cumulative mean ratings of the
motivational constructs, in order
to determine differences across
school levels and systems. Results

Keywords

of the study suggest students
held low perceptions of the value
of school music and low
expectations for success in
learning music across the three
surveyed school systems and
levels of schooling. However,
students who were learning
music showed more positive
motivation not only in music but
in all the other school subjects.

competence beliefs; expectancy-value theory; cross-cultural comparisons; motivation; music education;
school subjects; self-beliefs; task difficulty; values.
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Motivacion estudiantil hacia el estudio de la

musica:

por Patricia A. Gonzalez Moreno, Universidad Autonoma de Chihuahua (México)

Contexto del articulo, por Gary E.
McPherson!

Este articulo reporta datos tomados de un ejercicio de
mapeo internacional que incluy6 ocho paises (Brasil, China,
Finlandia, Hong Kong, Isracl, Corea del Sur, México y los
Estados Unidos), el cual examiné la motivacion estudiantil
hacia el estudio de la musica en comparacién con otras
materias escolares (ug, artes visuales, lengua materna,
educacion fisica, matematicas y ciencias). Los lectores deben
consultar el articulo principal de esta serie (McPherson y
O’Neill, 2010) para una explicacion completa de los
supuestos tedricos que sustentan el estudio, la fiabilidad y
validez de las escalas del cuestionario, y la descripcion de los
métodos utilizados para recopilar y analizar los datos. Para
mas informaciéon sobre el analisis de los ocho paises se
pueden comunicar con el lider del equipo de investigaciéon
(McPherson), o en el caso de este articulo, con la autora.

Los estudios de esta serie se basan en el marco teérico de
expectativas y valores (Eccles y otros, 1983; Eccles, Wigfield,
y Schiefele, 1998) para examinar las percepciones de
competencia, valor y dificultad de la tarea de 24.143
estudiantes en los ocho paises considerados en este estudio.
La percepciéon de competencia fue definida como las
expectativas de éxito o la creencia acerca de qué tan bueno se
consideraba el estudiante en cada materia escolar o tarea.
Los valores subjetivos de la tarea fueron conceptualizados en
términos de cuatro componentes principales: el valor o
importancia del logro, valor intrinseco o interés, utilidad y
costo de participar en la tarea.

Cuatro aspectos clave fueron investigados en el analisis
general de los ocho paises segin lo informado por
McPherson y O’Neill (2010): a) si las percepciones de
competencia y valor declinaban en todos los paises; b) si la
percepcion de dificultad de la tarea aumentaba en todos los
niveles escolares; c¢) las diferencias en las percepciones de
valor, competencia y dificultad de la tarea que los estudiantes
expresaban hacia la musica en comparacién con otras
materias escolares; d) las diferencias entre ninos y ninas, y
entre aquellos estudiantes que estudiaban canto o algin
instrumento en comparaciéon con los que no —ya sea dentro o
fuera de la escuela—.

En todo el articulo principal y en los analisis particulares
de cada pais, se usaron una variedad de analisis multivariados
de varianza (MANOVA) y disefios mixtos de andlisis de
varianza (ANOVA) para examinar las puntuaciones
promedio que los estudiantes le atribuian a cada uno de los
constructos motivadores —percepcién de competencia, valor,
dificultad de la tarea— El factor intra-sujetos —materias
escolares— y los factores inter-sujetos, asi como los efectos de
interaccién para nivel escolar, género y aprendizaje musical
se reportan para cada pais. Pruebas de Tukey fueron usadas
para las comparaciones post hoc. Debido al tamafio de la
muestra, un nivel de significacion estadistica de 0,001 fue

fijado en el articulo principal, pero fue ajustado en los casos
en que fue necesario en los analisis estadisticos por pais.

El contexto mexicano

Durante los ultimos 40 afios, el sistema educativo
mexicano ha buscado avanzar en la provision de una
educaciéon de calidad. Durante la década de 1970, la
principal meta fue la expansién del sistema buscando lograr
la cobertura universal. En la década de 1980, el sistema paso
a través de un proceso de descentralizacion financiera y la
modernizaciéon del plan de estudios y de otros aspectos
pedagoégicos (Hopkins, Ahtaridou, Matthews, y Posner, 2007).
En la actualidad, las reformas nacionales han hecho hincapié
en la necesidad de aumentar la calidad y equidad en la
educacién (Programa Sectorial de Educacion; ver Secretaria
de Educaciéon Publica, 2007°). Aunque algunos de los
objetivos institucionales se han cumplido, como la cobertura
casi total en Educaciéon Primaria y mayores tasas de
expansion de la educacién post-Primaria (Presidencia de la
Republica, 2007), los objetivos de calidad y equidad atn no
se han realizado plenamente, y esto es particularmente cierto
para las artes y la educaciéon musical. A pesar de las recientes
politicas educativas y de varios esfuerzos por posicionar a la
musica y las artes en el centro del discurso educativo, los
mecanismos y estructuras educativas ain parecen impedir el
desarrollo de estas areas como asignaturas escolares. Para
entender mejor como el sistema educativo mexicano influye
en las creencias y percepciones hacia el estudio de la musica,
en comparacién con otras materias escolares, la primera
parte de este articulo describe las politicas educativas y temas
de actualidad de la educacién artistica y musical en México,
en el contexto especifico del estado de Chihuahua. En la
segunda parte de este articulo se exponen las creencias
motivadoras del alumnado y problemas especificos
investigados en este estudio, asi como sus implicaciones para
una educaciéon mas equilibrada y de calidad.

Politicas educativas en México
Histéricamente, la educacién mexicana se ha
proclamado como laica, nacional y democratica, asi como el
factor principal que contribuye al mejoramiento de la vida de
los ciudadanos (Presidencia de la Republica, 2007). De
acuerdo con la actual politica educativa descrita en el
Programa Nacional de Desarrollo, la educaciéon, para ser
considerada completa, debe mejorar el desarrollo de
competencias intelectuales, afectivas, artisticas y fisicas, asi
como promover los valores que aseguren la solidaridad social
y preparar a las personas para el campo laboral (Presidencia
de la Republica, 2007). México se ha caracterizado por tener
un sistema altamente centralizado en el que las politicas
educativas, planes estratégicos y planes de estudio para la
educacion basica son definidos a nivel nacional por el
gobierno federal (Congreso General de los Estados Unidos
Mexicanos, 1993; Hopkins y otros, 2007). Aunque todavia se
encuentra centralizado en muchos aspectos educativos, el
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sistema mexicano ha sufrido un proceso de descentralizacion
administrativa en la que los fondos financieros, que eran
administrados por el gobierno federal, se han transferido a
los estados. A través de este proceso de descentralizacion, las
autoridades educativas se han enfocado en facilitar el acceso
y oportunidades para la poblacién y crear un sistema
administrativo que fomente la innovaciéon y desarrollo
(Hopkins y otros, 2007).

Desafortunadamente, atn persisten déficits educativos,
tales como la falta de igualdad de oportunidades para el
acceso a una educaciéon de calidad y el uso generalizado de
los avances tecnologicos en todos los mniveles educativos.
Como se refleja en los resultados de la evaluacion PISA
(Programme for International Student Assessment) 2006 de la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico
(OCDE), asi como las evaluaciones nacionales como
EXCALE (Examenes de Calidad y el Logro Educativos) y
ENLACE (Evaluaciéon Nacional del Logro Académico en
Centros Educativos), aplicados por el Instituto Nacional para
la Evaluaciéon Educativa (INEE) y la Secretaria de Educacion
Puablica (SEP), el sistema educativo mexicano sigue siendo
ineficiente, los incentivos de mejora son débiles y la cantidad
y calidad de la educacién sigue siendo inferior a los
estandares internacionales (Hopkins y otros, 2007; Secretaria
de Educacion Publica, 2007%). Con un fuerte énfasis en la
mejora del desempeno académico de los estudiantes en las
evaluaciones nacionales e internacionales, las autoridades
educativas han dirigido sus esfuerzos para mejorar el indice
de alfabetizacién y las competencias matematicas entre la
poblacién mexicana, ya que, como el Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia (INEGI, 2005) reporta, atn existe un
10% de analfabetismo?.

El énfasis en elevar los estandares nacionales en las
llamadas areas académicas, por lo tanto, ha obligado al
personal administrativo y educadores a pasar por alto la
necesidad de una educaciéon equilibrada que desarrolle
plenamente las capacidades de los estudiantes y las
competencias en todos los ambitos. Con el fin de cumplir con
las normas nacionales y elevar el rendimiento estudiantil, las
autoridades educativas federales y estatales han hecho
hincapi¢ en la formacién profesional de docentes en las
materias académicas que tratan de fomentar las habilidades,
conocimientos y actitudes de los maestros, aunque no
siempre con éxito (Hopkins y otros, 2007). Debido a la falta
de suficientes oportunidades para un desarrollo profesional
en artes y musica, la ensenanza de estos temas es todavia
deficiente en todo el pais (Garnier y otros, 2008).

Curriculo nacional de Educacion Artistica
Entre las estrategias que el gobierno federal propuso en
el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012 (Secretaria
de Educacién Publica, 2007) se incluye el fomento de una
mayor participacién del profesorado, estudiantes y la
comunidad educativa en general en programas culturales y
de las artes. De acuerdo con los planes de estudios en los
diferentes niveles escolares (Secretaria de Educacion Puablica,
19972, 2004°, 2006, 2008), la Educacién Artistica es
obligatoria en nivel basico (Preescolar, Primaria y
Secundaria) y optativa en nivel medio superior
(Preparatoria)®. La musica, como parte de la Educacion
Artistica, debe ensefiarse junto con artes visuales, teatro y
danza. En respuesta a la Reforma Integral de la Educacion
Basica (Subsecretaria de Educacién Basica, 2008), los planes

de estudio para la Educacién Artistica proponen un enfoque
metodologico llamado en «ensamble artistico». En un
enfoque integrador, éste toma la forma de proyectos que
proporcionan a los estudiantes la oportunidad de aplicar,
reflexionar e integrar los conocimientos adquiridos a través
de las cuatro areas artisticas. Cada area es abordada a través
de seis ejes de aprendizaje: a) percepcion sensorial; b)
contemplacién; c¢) expresiéon; d) apreciacidon; e)
contextualizacion; f) creaciéon. Por medio de estos ejes de
aprendizaje, los estudiantes deben cumplir con las
competencias en materia de percepcién estética,
interpretacion abstracta y comunicacion creativa.

De acuerdo con la dltima reforma curricular en la
escuela Primaria, los “educadores” tienen la responsabilidad
de ensefiar a los estudiantes a través de experiencias artisticas
mediante el fomento de una vision sensible y creativa
(Secretaria de Educacién Puablica, 2008). Aunque el papel del
educador ha sido descrito en los actuales planes de estudio,
los documentos oficiales no proporcionan una declaracién
clara sobre el perfil del educador ni si esta directiva se refiere
a maestros normalistas* o especialistas en artes. Por el
contrario, la Ley Estatal de Educacion (Congreso del Estado,
1997/2004), en su seccion X acerca de la Educacién
Artistica, art. 91, establece que debe ser ensenada por
maestros especialistas en al menos una de las areas artisticas y
que hayan sido capacitados en programas de educacién
superior. Sin embargo, como resultado de la falta de
suficiente profesorado especialista, la Educacién Artistica se
ha asignado tradicionalmente a maestros normalistas para
facilitar la provision de Educacién Artistica a todos los
estudiantes en los niveles de Preescolar y Primaria. Cuando
se contrata a especialistas, se les emplea con la intencién de
profundizar en el aprendizaje musical y para apoyar en los
esfuerzos de maestros normalistas de proporcionar una
Educacién Artistica mas amplia. Sin embargo, poco se sabe
de en qué medida prevalece este tipo de colaboracién entre
maestros normalistas y especialistas, y si difiere dependiendo
del tipo de escuela, teniendo en cuenta que los maestros
especialistas son contratados mas cominmente en
instituciones privadas.

Preparacion musical de maestros
normalistas

Las politicas educativas destacan que los programas de
formacién del profesorado deben incluir capacitacion
especifica en cada area del plan de estudios, incluyendo las
artes y la educaciéon musical (Secretaria de Educacién
Piablica, 1997Y). Sin embargo, un programa curricular de
cuatro afos es insuficiente para proporcionar el nivel
requerido de conocimientos en cuatro areas artisticas junto
con el contenido y el conocimiento pedagdgico necesario
para que el profesorado ensefie las materias consideradas
académicas. De acuerdo al curriculo nacional para la
formaciéon de docentes en nivel Primaria (Secretaria de
Educacion Puablica, 1997P), el programa de ocho semestres de
duracién debe incluir tres de Educacién Artistica, cada uno
dividido en dos bloques. Durante el primer semestre (cuarto
en la secuencia del programa) se ocupa de conocimientos
pedagogicos generales sobre como debe llevarse a cabo la
educacion artistica en la escuela y en el aula. En el segundo y
tercer semestres, la formacién estd relacionada
especificamente con cada d4rea artistica. En educacion
musical, los estudiantes son capacitados a través de un bloque
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académico llamado “expresion y apreciaciéon musical” (lo que
equivaldria a ocho semanas aproximadamente) al tiempo que
reciben preparaciéon en el area de danza. La falta de una
adecuada instruccion en las artes y en educacién musical se
suele atribuir como causa principal a la falta de confianza,
compromiso y motivacion del profesorado hacia la ensefianza
musical. Esta situacién es comin en paises donde la
educaciéon musical es responsabilidad de los maestros
generalistas (Barnes y Shinn-Taylor, 1988; Mills, 1989;
Temmerman, 1997).

La formacién profesional en las artes para los maestros
en servicio también es inadecuada. La participacién en
programas de desarrollo profesional esta determinada
principalmente por la oferta de programas tales como el
Programa Nacional de Actualizaciéon Permanente de los
Maestros de Educacion Basica en Servicio (PRONAP), los
Cursos Nacionales de Actualizacion y los Talleres Generales
de Actualizacion. Estos programas son “uniformes para todos
los maestros y carecen de una diferenciacién en términos de
sector, materias escolares y necesidades
individuales” (Hopkins y otros, 2007, p. 35) y proveen
amplias oportunidades para la capacitacién en materias
“académicas” pero muy limitada formacién en las artes y en
especial en educaciéon musical.

Educacion musical en el estado de
Chihuahua

En Chihuahua, el estado seleccionado para este estudio,
la educacién musical varia segun el nivel escolar (Primaria,
Secundaria, Preparatoria) y el sistema escolar (de acuerdo a
las fuentes de financiamiento: estatal, privada o federal
transferida, es decir, fondos federales administrados
directamente por las autoridades educativas estatales). De
acuerdo con las estadisticas educativas estatales 2007-08
(Servicios Educativos del Estado de Chihuahua, 2008), en
nivel Primaria, casi todas las escuelas estatales y privadas
tienen maestros especialistas en alguna area artistica (1,3:1 y
1,2:1, respectivamente), aunque no necesariamente todos en
educaciéon musical. Sin embargo, en las escuelas federales,
que representan el 57% de las escuelas en el estado, solo hay
un especialista en artes por cada 116 escuelas (116:1). Es en
nivel Primaria donde se espera que los maestros generalistas
impartan las materias llamadas académicas e integrar la
Educaciéon Artistica (una hora por semana). Para los
estudiantes que asisten a escuelas federales, las cuales son
msuficientemente atendidas por especialistas en artes, su
mnstrucciéon en las artes depende directamente de la
competencia de los maestros normalistas. En el sistema
estatal existen mayores posibilidades de colaboracién entre
maestros normalistas y especialistas, debido a la presencia de
estos ultimos en las escuelas y la administracion directa de las
autoridades educativas en las escuelas.

La musica en nivel Primaria existe en los programas
generales de Educacion Artistica y su objetivo es integrar la
musica con las otras areas artisticas. Se pueden encontrar
coros escolares en escuelas publicas y privadas, que suelen
participar en los concursos que se realizan del Himno
Nacional. Las agrupaciones instrumentales, aparte del uso
generalizado de la flauta barroca, se encuentran mas
comtnmente en escuelas privadas, donde los padres tienen
posibilidades econdémicas para la adquisiciéon de
instrumentos. Con base en el reporte de 91 maestros

normalistas quienes impartian clases a la muestra estudiantil
de este estudio (Gonzalez-Moreno, 2009), la audicién y
apreciacion musical, el canto y la preparacién para
festividades (v.g, Dia de las Madres, Dia de la Independencia
y Dia de la Revolucién) eran las actividades mas frecuentes
incluidas en la practica docente. Cerca del 75% de esos
maestros normalistas incluian actividades de audicién vy
apreciacion musical al menos una vez a la semana.
Porcentajes similares se encontraron para actividades vocales
y preparacion de festivales. La inclusion de juegos ritmico-
musicales era una actividad menos frecuente con solo un
55% de maestros que los incluian al menos una vez por
semana. La actividad musical menos frecuente eran la
comprensién de la musica en relaciéon con aspectos historicos
y culturales (52% reportaron hacerlo al menos una vez por
semana), el analisis de la musica en relacién con otras artes
(46%), improvisaciéon de melodias, acompanamiento y ritmos
(42%), y ejecucion de instrumentos musicales (22%).

En los niveles de Secundaria y Preparatoria, los tres tipos
de escuelas eran insuficientemente atendidos respecto a la
Educacién Artistica. La razén de escuelas/especialistas
estaba en un rango de 8 a 33 escuelas por cada maestro
especialista (Secretaria de Educacién Publica, 2004%
Servicios Educativos del Estado de Chihuahua, 2008). En
estos niveles, los maestros no estan obligados a ensefiar todas
las asignaturas del plan de estudios. La educacién artistica o
musical, cuando se proporciona, es impartida por
especialistas. Sin embargo, no existen pautas claras acerca de
como se imparte la educacién musical en cada sistema
escolar. A diferencia del caracter obligatorio de la educacién
artistica y musical en la ensehanza Primaria, en los niveles
escolares subsecuentes es optativa o varia en las areas de arte
que se ofrece.

En escuelas Secundarias y Preparatorias donde se ofrece
educacion musical, ésta se compone en su mayoria de la
participacién en conjuntos instrumentales o vocales, tales
como bandas militares, estudiantinas y coros que representan
a la escuela en eventos culturales y civicos. A través de un
reciente programa llamado “Musica en mi Escuela”, creado
con el apoyo de autoridades educativas estatales, los
estudiantes de las escuelas publicas de Secundaria y
Preparatoria (tanto estatales como federales) han tenido
acceso a la instruccién musical de mstrumentos de cuerdas y
oportunidades para participar en orquestas juveniles. El
programa ademds promueve la ensefanza musical de
instrumentos como la flauta barroca, guitarra y percusiones.

Aspectos especificos abordados en el
estudio en México

Una vez esbozado el papel y la funcién de la educacion
musical y artistica en el contexto mexicano, el propodsito de
este estudio fue ampliar los andlisis comunes de los ochos
paises mediante la investigacién del perfil motivador de los
estudiantes hacia la musica —y en comparacion con otras seis
materias escolares— en funcién del sistema escolar. Para esta
parte de los analisis, se examinaron los reportes de los
estudiantes acerca de su participacién en programas de
educacion musical escolar, asi como su participacién en
actividades musicales fuera de la escuela. Esto permitio
examinar con mas detalle las posibles diferencias en la
provision de educacién musical en los diferentes sistemas
escolares y como estas diferencias pueden determinar las
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variaciones en el perfil motivador de los estudiantes. Esta
evaluacién precisé inferencias respecto a la eficacia y
eficiencia de las escuelas en Chihuahua, las cuales también
podrian servir como indicador del acceso y oportunidades
para la educacién musical y artistica en el sistema educativo
mexicano.

Método

Siete escuelas Primarias, seis escuelas Secundarias y
cuatro Preparatorias fueron seleccionadas de diversos niveles
socloecondémicos y ubicaciones dentro de un area urbana en
el Estado de Chihuahua (México). Se consulté a las
autoridades educativas estatales con el fin de identificar una
muestra representativa de escuelas. Dadas las diversas
dificultades (por ejemplo, limitaciones financieras, de tiempo
y recursos humanos) inherentes a cualquier intento de llevar
a cabo un muestreo aleatorio en todo el pais (es decir, una
muestra que pudiera representar mejor a la poblacién
heterogénea en México), los resultados son particulares de
esta regién y tienen que ser contextualizados en
consecuencia.

En el estudio participaron grupos completos desde 4°
grado de Primaria a 3° de Preparatoria (grado 12) que
asistian a sus clases regulares, con una participacion total de
3.613 estudiantes. La distribucién por género de la muestra
estudiantil fue casi uniforme (50,03% hombres y 49,97%
mujeres). En las escuelas Primarias, un total de 1.166
estudiantes participaron en el estudio (dos escuelas estatales,
tres federales y dos privadas). Los estudiantes en las escuelas
publicas recibian educacién musical por un maestro
especialista. La colaboracion con maestros especialistas,
segin lo expresaban los maestros normalistas, se llevaba a
cabo principalmente durante la preparaciéon de eventos
civicos y culturales. El alumnado de escuelas privadas
también recibia instruccién musical por maestros
especialistas, pero con poca o nula colaboracién con los
maestros normalistas. En las escuelas federales, los maestros
normalistas impartian la educacién artistico-musical en el
horario regular de clases. Aunque dos de esas escuelas
federales tenian un programa de musica como actividad
extra-curricular —fuera de las horas regulares de clase—, era
restringido a estudiantes cuyos padres apoyaban
financieramente el programa o quienes eran capaces de
pagar un instrumento orquestal.

En nivel Secundaria (grados 7-9), la muestra incluy6 a
1.765 estudiantes de seis escuelas, dos de cada tipo. Las
escuelas Secundarias seleccionadas no mostraron una
tendencia clara sobre el tipo de educaciéon musical proveida.
Por ejemplo, una escuela privada tenia un programa de
musica obligatoria, mientras que otra ofrecia musica como
materia optativa. Una escuela federal no tenia programa de
musica, mientras que la segunda ofrecia educaciéon musical
unicamente en primer grado de Secundaria (grado 7). Del
mismo modo, una escuela estatal no proporcionaba
educacion musical mientras que otra la ofrecia solo en primer
grado.

En el nivel de Preparatoria (grados 10-12), la muestra
incluy6 a 682 estudiantes de una escuela estatal, una escuela
privada y dos escuelas auténomas reguladas por la
universidad estatal. En los tres tipos de escuelas, la educacion

musical no es obligatoria, y solo la escuela privada y la estatal
ofrecian musica como materia optativa.

El cuestionario descrito en el articulo principal de esta
investigacion (McPherson y O’Neill, 2010), basado en el
modelo de expectativas y valores para la comprensién de
logro y rendimiento, fue adaptado y traducido al espanol
para ser utlizado en México como parte del mapeo
internacional. Las encuestas midieron las creencias
motivadoras (escalas Likert de 5 puntos y escalas de
evaluacion), asi como la participacién de los estudiantes
acerca de su aprendizaje musical e informacion demografica
adicional.

Resultados

Con base en el reporte de los estudiantes acerca de su
participaciéon en el aprendizaje musical —definido como el
aprendizaje de la musica dentro o fuera de la escuela y el
aprendizaje de un instrumento musical o vocal—, s6lo el
37,01% de la muestra se consideraban como estudiantes de
musica (n1=1310), frente al 62,99 % que reportaron no haber
participado en ningun tipo de actividad de aprendizaje
musical (n=2230). Esta diferencia es mayor en el nivel de
Preparatoria, donde el 69,81% de los estudiantes no
estudiaban musica formalmente dentro ni fuera de la escuela.
La menor diferencia se encontré en la escuela primaria con
un 48,10% de la muestra que si estudiaban musica y 51,90%
que no. Hasta donde es de mi conocimiento, no hay
informacién estadistica disponible de las autoridades
educativas que pueda servir para comparar estos resultados
con la participaciéon musical de los estudiantes a nivel estatal
o nacional.

La Figura | presenta las diferencias de frecuencia entre
los estudiantes que reportaron estar aprendiendo musica de
acuerdo al tipo de escuela y nivel educativo. Como se puede
observar, solo las escuelas Primarias estatales (Pri E) y
privadas (Pri P) tenian un mayor ntimero de estudiantes de
musica en comparaciéon con aquellos que no, ya fuera que
estuvieran aprendiendo dentro o fuera de la escuela. En los
niveles de Secundaria (S) y Preparatoria (Pre), asi como en las
escuelas Primarias federales (Pri F), el nimero de estudiantes
que no estudiaban musica superaba el nimero de estudiantes
de musica, en una proporcién aproximada de 2:1.

Estudian Musica No Estudian Musica

500
375
250

125

N° de Estudiantes

PriE PriF PnP SE SF SP PreE PreF PreP

Figura 1. Frecuencia del estudio de la musica entre los
estudiantes, en funcion del tipo de escuela y nivel escolar.
Leyenda: Pri: Primaria; S: Secundaria; Pre: Preparatoria. E:

Estatal; F: Federal; P: Privada.
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Origen del aprendizaje musical de los
estudiantes
De los estudiantes de musica de los tres niveles escolares

(n=451), el 34,43% report6 aprender musica en la escuela,
57,09% aprendian fuera de la escuela (n=748) y 8,47%
reportd aprender musica tanto dentro como fuera de la
escuela (n=111). La Tabla 1 presenta frecuencias vy
porcentajes de los estudiantes de musica en comparacion con
los porcentajes basados en la muestra total estudiantil.

[¢

¢Doénde aprenden? % de estudiantes %0 de la

de musica

muestra total
e

(n=1.310) (N=3.613)
En la escuela 451 34,43 12,48
Fuera de la escuela 748 57,10 20,70
En ambos 111 8,47 3,07
Total 1.310 100,00 36,35

Tabla 1. Frecuencias y porcentajes de estudiantes que
reportaron aprender musica en la escuela o fuera.

Dado el caracter obligatorio de la musica en la
educacién basica, un mayor porcentaje de estudiantes
reportaron aprender musica en la escuela en los niveles de
educaciéon Primaria y Secundaria (18,93% vy 14,66%,
respectivamente), en comparacién con el nivel de
preparatoria (0,84%, ver Figura 1). Sin embargo, los
resultados muestran la falta de equidad en el acceso a la
educacion musical para todos los estudiantes. Aunque el
numero de estudiantes en el nivel de Educacién Primaria que
reportaron aprender musica fuera de la escuela esta cerca de
los que informaron aprender musica, un porcentaje mucho
mayor de estudiantes de Secundaria reportaron aprender
musica fuera de la escuela (24,20% de estudiantes de musica).
A nivel de Preparatoria, la mayoria de los estudiantes de
musica informaron aprender fuera de la escuela (14,27% de
los alumnos de musica). Los estudiantes que reportaron
tomar lecciones de musica dentro y fuera de la escuela sélo
representaban el 8,37% de la muestra de estudiantes de
musica en los tres niveles escolares.

Diferencias en las creencias motivadoras de
los estudiantes en los diferentes tipos de
escuela

A diferencia de los otros paises del estudio internacional,
para México, el perfil motivador de los estudiantes se analizé
de acuerdo con el tipo de escuela a la que los estudiantes
asistian (es decir, estatal, federal o privada, véase la Figura 2).
Se utilizaron modelos mixtos de analisis de la varianza para
examinar las puntuaciones promedio que los estudiantes le
atribuian a cada uno de las constructos de competencias,
valor subjetivo y la dificultad de la tarea. Basado en el
tamarfio de la muestra y para reducir el riesgo de cometer el
error tipo I, cada analisis fue probado en el nivel 0,01 de
significacion.
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Figura 2. Percepcioén estudiantil de: a) valores subjetivos; b)
sentido de competencia; c) dificultad de la tarea en funcién
del tipo de escuela.

Valores subjetivos de la tarea

Un analisis de la varianza mixto de dos vias con medidas
repetidas (Materia Escolar x Tipo de Escuela) que examiné
las diferencias en las percepciones de los estudiantes acerca
del valor subjetivo atribuido a cada una de las materias
escolares mostraron diferencias significativas a nivel
estadistico de los efectos principales de materia escolar —F(6,
3610)=580,61, p<0,01—; tipo de Escuela —F(2, 3610)=8,62,
p<0,01-; y su interaccion —F(12, 3610)=6,88, p<0,01-. Estos
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resultados sugieren distintas percepciones sobre el valor de
cada asignatura, asi como diferencias en las percepciones de
los estudiantes a través de los tipos de escuelas. Los analisis
post hoc de Tukey-Kramer para comparaciones multiples
revelaron que el alumnado de los tres sistemas escolares
percibian la clase de matematicas mucho mas valiosa que
todas las otras materias escolares —p<0,01; véase la Figura 2
(a)—. Las materias de Espanol y Ciencias fueron clasificadas
en segundo y tercer lugar de importancia, respectivamente.
Los estudiantes de los tres tipos de escuelas consideraron que
Mdtsica era la asignatura menos valiosa, incluso
significativamente menos valiosa que Artes Visuales vy
Educaciéon Fisica —p<0,01-. Comparaciones multiples
revelaron también que el alumnado de las escuelas federales
informé de percepciones de valor significativamente mas
altas hacia la musica y el arte, en comparaciéon con el de
escuelas estatales y privadas —p<0,01-. Estos resultados
sugieren que, a pesar de la falta de especialistas, los
estudiantes de las escuelas federales difieren en sus
percepciones de valor debido a dos posibles razones: a)
podrian tener altas expectativas generales sobre la musica
como asignatura escolar, incluso con la ausencia de la
enseflanza musical especializada; b) el enfoque integrador
propuesto por la SEP («ensamble artistico»), si es
implementado por el profesorado en el aula, tiene un efecto
mas positivo sobre la motivacion de los estudiantes.

Los estudiantes de los tres sistemas escolares que asistian
al nivel de Preparatoria reportaron altos niveles de interés en
la musica fuera de la escuela. La musica fue clasificada como
el tema mas agradable e interesante en este nivel escolar a
pesar de que sélo 2,64% de los estudiantes en Preparatoria
estudiaban musica en la escuela. Dada la falta de programas
formales de musica y el caracter electivo de la educacién
musical en este nivel, los estudiantes reportaron un nivel mas
alto de participacién musical informal fuera de la escuela.
Ademas, dos tercios de los estudiantes que no estudiaban
musica (alrededor del 40% de la muestra estudiantil)
declararon que estarian dispuestos a aprender musica si se les
diera la oportunidad (ver Tabla 2).

Deseo de aprender % de estudiantes % de la
musica si tuvieran la sin musica muestra total
oportunidad n=2.074) (N=3.613)
Si querian 1.385 66,78 38,33
No querrian 689 33,32 19,07

Tabla 2. Porcentaje de estudiantes que desearian o no
aprender musica si se les diera la oportunidad

Con un analisis de la varianza mixto de dos vias con
medidas repetidas (Materia Escolar x Tipo de Escuela) se
examinaron las diferencias en las percepciones de
competencia de los estudiantes indicando efectos principales
significativos por materia escolar —F(6, 3607)=431,42,
p<0,01—; tipo de escuela —F(2, 3607)=14,09, p<0,01-; asi
como la interaccién de materia escolar por tipo de escuela
-F(12, 3607)=11,33, p<0,01 (ver Figura 2 (b)-. Estos
resultados sugieren diferencias significativas en las
percepciones de los estudiantes hacia cada asignatura escolar
en todos los tipos de escuela. Los estudiantes tenian

percepciones de competencia significativamente mas altas en
Educacién Fisica, seguidas por expectativas similares para
Arte, Ciencia y Espanol. Después de estas asignaturas, los
estudiantes expresaron expectativas de éxito similares en
Misica y Matematicas, mientras que las percepciones de
competencia mas bajas se encontraron en la materia de
Historia.

Las comparaciones post hoc revelaron que los estudiantes
de escuelas privadas expresaban percepciones
significativamente mas altas de competencia en la musica que
los estudiantes en las escuelas publicas (tanto federales como
estatales —adj. p<0,01-), lo que predice un logro mayor en las
competencias musicales de dichos estudiantes con respecto a
sus pares en escuelas publicas. Sin embargo, los estudiantes
que asisten a escuelas estatales expresaron las percepciones de
competencia mas bajas a pesar de la existencia de
especialistas en musica.

El analisis de la varianza mixto con medidas repetidas
(Materia Escolar x Tipo de Escuela) para examinar las
diferencias en las percepciones de los estudiantes sobre la
dificultad de cada asignatura en funciéon del tipo de escuela
indic6 un efecto principal significativo de materia escolar
-F(6, 3593)=919,33, p<0,01-, asi como la interacciéon de
materia escolar por tipo de escuela —F(12, 3593)=11,19,
p<0,01 (Ver Figura 2 (c)—. Los estudiantes de los tres tipos de
escuelas percibian Historia y Matematicas como materias
significativamente mas dificiles que otras materias escolares y
consideraron la Educacion Fisica como el area de menor
dificultad —adj. p<0,01-. Con base en los promedios
generales, la musica ocup6 el tercer lugar, lo que denota un
nivel significativamente mas alto de dificultad que el
percibido por las materias de Ciencias, Espafiol, Arte y
Educacién Fisica (sucesivamente).

La interaccion de Materia Escolar x Tipo de Escuela
sugiere que los estudiantes que asisten a los diferentes tipos de
escuelas perciben diferentes niveles de dificultad de cada
materia escolar. Las comparaciones multiples revelaron que
los estudiantes de las escuelas publicas, tanto federales como
estatales, reportaban percepciones de dificultad
significativamente mas altas respecto a musica que los
estudiantes en escuelas privadas —adj. p<0,01—, afectando
negativamente a su percepciéon de capacidad para lograr
competencias musicales. Sin embargo, los estudiantes que
asisten a escuelas estatales reportaron las mas bajas
percepciones de competencia, a pesar de la existencia de
especialistas en musica. Estos resultados confirman la
relacion negativa entre la percepcion de dificultad de la tarea
y la percepciéon de competencia, como la teoria de la
expectativas y valores lo indica (Eccles y otros, 1983; Eccles,
Wigfield, Harold y Blumenfeld, 1993; Wigfield y otros, 1997).
Discusion

Las recientes politicas educativas en México hacen
hincapié en la necesidad de un enfoque integral que incluya
la educacién artistica, destacando el papel de la musica y las
artes en la educacion de todos los nifios. Sin embargo, varios
factores afectan la percepcién general sobre el papel y el
valor de cada asignatura dentro del plan de estudios, tales
como el énfasis dado a las materias cominmente
denominadas académicas en las evaluaciones nacionales e
internacionales, a pesar del detrimento en el logro de un
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programa de estudios equilibrado que incluya la educacion
artistica para todos los estudiantes. Esto parece influir en las
percepciones de los estudiantes sobre el valor y la
competencia requerida en cada materia escolar, dado que
maestros, padres de familia y autoridades educativas le dan
mas prioridad a unas materias escolares que a otras. El
proposito de este estudio fue, por lo tanto, examinar las
percepciones de valor y competencia de los estudiantes, y
coémo evolucionan a través de los distintos niveles escolares y
como se diferencian entre los sistemas escolares.

Las estadisticas descriptivas muestran que, a pesar del
caracter obligatorio de la educacién artistica y musical, sélo
un bajo porcentaje de los estudiantes tenian la oportunidad
de aprender musica en las escuelas, y la mayor parte de
dichos estudiantes asistian a escuelas privadas. La dramatica
calda en la participaciéon estudiantil en todos los niveles
escolares se pueden explicar como resultado de la falta de
programas de musica en las escuelas y el caracter electivo de
la educacién musical, en donde ésta era ofrecida. Sin
embargo, también es importante reconocer que un nimero
de estudios han mostrado disminuciones en las percepciones
de los estudiantes sobre el valor y la competencia en los
diferentes niveles escolares (Jacobs y otros, 2002).

Independientemente del tipo de escuela al que asistian
los estudiantes, éstos consideraban a la musica como la
materia escolar menos valiosa. Este resultado sugiere una
menor incidencia en la participaciéon de los estudiantes en
actividades musicales, en comparacién con otras materias
académicas. Sin embargo, el alto interés que muestran los
estudiantes hacia la musica en ambientes externos (fuera de
la escuela) es un indicador de las posibilidades para mejorar
las experiencias musicales de los estudiantes, proporcionando
una instrucciéon musical adecuada en las escuelas.

Las percepciones de competencia de los estudiantes
hacia cada materia escolar revela que tienen bajas
expectativas de éxito en Historia, Matematicas y Musica. Sin
embargo, a nivel de Preparatoria, los estudiantes reportan las
mas bajas expectativas de éxito en actividades musicales.
Como era de esperar, estos resultados predicen un menor
logro en Mdusica en comparacién con otras materias
escolares, dada la falta de programas obligatorios de
educaciéon musical.

De acuerdo con la teoria, la percepcion de dificultad de
la tarea se relaciona negativamente con las percepciones de
competencia, y los resultados mostraron que Musica era
considerada una de las asignaturas mas dificiles, junto con
Historia y Matematicas. Este resultado es consistente con
estudios previos y sugiere que si los estudiantes perciben la
musica como demasiado dificil, podrian decidir no participar
en actividades musicales de tener la oportunidad de eleccion,
o pueden empezar a hacer menos esfuerzo o incluso
abandonar por completo las actividades musicales (ver mas
en O 'Neill, 2005; Schunk, Pintrich y Meece, 2008).

Los estudiantes en las escuelas federales tienden a
reportar niveles mas altos de interés hacia la musica que los

estudiantes en escuelas publicas y privadas. Estos resultados
sugieren que, a pesar de la falta de especialistas, los
estudiantes de las escuelas federales difieren en sus
percepciones de valor debido a dos posibles razones: a) tienen
mas altas expectativas acerca de la musica como asignatura
escolar, incluso con la ausencia de una instrucciéon musical
especializada; b ) el enfoque integrador —«ensmable
artistico»—, st es impartido por el profesorado en el aula, tiene
un efecto mas positivo sobre la motivacién de los estudiantes.

Los estudiantes en las escuelas federales, sin embargo,
reportaron percepciones de competencia significativamente
mas bajas en todas las materias escolares que los estudiantes
de escuelas estatales y privadas, excepto en Matematicas.
Inversamente, los estudiantes de las escuelas federales
perciben todas las asignaturas como mas dificiles, excepto
Matematicas, que los estudiantes en escuelas estatales y
privadas. Aunque se especula que las escuelas federales se
encuentran en desventaja debido a la falta de especialistas en
las areas electivas, se requiere mas investigacion para
examinar si estas tendencias en las creencias motivadoras son
consistentes en diferentes muestras y cuales podrian ser los
factores atribuibles y condiciones que determinan esas
tendencias, particularmente una diferencia como resultado
del tipo de maestro, ya sea maestro especialista o maestro
normalista.

Conclusién e implicaciones

Los resultados de la investigacion en México revelan que
pese a los esfuerzos por destacar la importancia de una
educacion integral que incluya la educacién artistica y
musical, los estudiantes ain no estan provistos de acceso y
oportunidades para participar plenamente y desarrollar sus
habilidades en la musica. Esto ha resultado en una baja
percepcién acerca del valor de la musica y de las expectativas
de éxito en el aprendizaje musical en los tres sistemas
escolares encuestados y en los distintos niveles de escolaridad.
Los resultados generales son consistentes con los hallazgos de
otros paises investigados en el estudio internacional, tales
como Hong Kong, Estados Unidos o Israel, incluso a pesar
de las diferencias socioculturales y econémicas.

Al parecer, el perfil motivador de los estudiantes
mexicanos no brinda resultados positivos con relaciéon a la
educacion musical, en comparacién con otras materias
escolares. Los valores y las expectativas que los estudiantes le
atribuyen a la musica, en comparacién con otras materias
escolares, predicen el nivel mas bajo de participacién y logro.
Sin embargo, el perfil motivador de los estudiantes, que
muestra diferencias significativas en funciéon del tipo de
escuela, sugiere perfiles muy diferentes, determinados
principalmente por el tipo de instruccién musical y la forma
en que ésta se ofrece, es decir, dentro o fuera de las escuelas, o
por el maestro especialista o maestro normalista.

De acuerdo con los resultados generales del estudio
internacional, que se describen en el articulo de sintesis del
proyecto de investigacion (McPherson y O'Neill, 2010), la
participacién en la musica ya sea dentro o fuera de las
escuelas parece tener un efecto positivo en los estudiantes
mexicanos. El alumnado que estudiaba musica mostr6 una
motivacién mas positiva no sélo en Musica, sino también en
todas las demds materias escolares. Valoraban todas ellas mas
que el alumnado que no estudiaba Musica, lo que sugiere
una mayor participacién educativa. Los estudiantes de
musica ademas reportaban mayores expectativas de éxito en
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todas las materias que los estudiantes que no estudiaban
musica, lo que predecia niveles mas altos de logro.

Los resultados del estudio en México, asi como los del
estudio internacional en su conjunto, sugieren la necesidad
de aumentar la participacién en actividades musicales en los
niveles escolares mas altos, dado el interés de los estudiantes
hacia la musica. La mayor participacién en actividades
musicales en los niveles de Secundaria y Preparatoria se lleva
a cabo fuera de las escuelas, y es principalmente el resultado
del apoyo familiar. Es necesario proporcionar mas
oportunidades en las escuelas para aquellos estudiantes a
quienes sus padres no estan en capacidad de pagarles clases
particulares. Las oportunidades que se ofrezcan necesitan
abordar los intereses musicales de los estudiantes adolescentes
para prevenir la disminucién de interés por la musica en la
escuela.

En resumen, la implicacién mas importante que se
puede extraer del analisis de los datos de México, y que
pueden ser de relevancia en los sistemas educativos de todo el
mundo, es la necesidad de cambiar las percepciones sobre la
educaciéon musical a través de:

1. La facilitacién del acceso y de las oportunidades
para que los nifios estudien musica en todos los niveles y
sistemas escolares. Existe la necesidad de proporcionar
oportunidades de desarrollo profesional para maestros
normalistas y especialistas, asi como la necesidad de
incrementar los programas de preparacion docente en
educacion musical y artistica.

2. La concienciaciéon de profesorado, padres de familia,

autoridades educativas y estudiantes acerca del valor de

la musica en la educacion.

La forma en que las materias artisticas son atendidas,
financiadas e impartidas no sélo influye en las creencias del
profesorado acerca de la importancia y utilidad de cada
materia escolar, sino también en la percepcion que se forman
los estudiantes del valor de cada asignatura. El énfasis en el
rendimiento estudiantil en las materias académicas, el
numero de horas asignadas a cada materia escolar y la oferta
de cursos de formacion profesional del profesorado en la
enseflanza de Espafiol y Matematicas sirven como
recordatorios de la discrepancia entre el papel y la funcién
asignada a la educacién musical y artistica en comparaciéon
con las materias consideradas académicas.
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! Esta primera seccion estd escrita por el profesor Gary E.
McPherson, lider del equipo de investigacién.

2 De acuerdo al tltimo censo del INEGI, el indice de analfabetismo
segun el censo de poblacién es de 6,88% de la poblacién de 15 afios
y mas que no sabe leer ni escribir (http://www.inegi.org.mx/movil/
mexicocifras/mexicoCifras.aspx?em=00000&i=e).

3 En el Sistema Educativo Mexicano, Preescolar comprende de los 1
a los 3 afos de edad; Primaria, los grados 1-6; Secundaria, grados
7-9; y el nivel medio superior, la Preparatoria, los grados 10-12.

* Los maestros normalistas reciben su instruccién como docentes en
Escuelas Normales, es decir, instituciones educativas encargadas de
la formacion de los maestros de escuela. Dicha instrucciéon les
permite impartir todas las materias del curriculo, incluyendo la
educacién artistica.
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